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A INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO
NO SISTEMA COLEGIO MILITAR DO BRASIL: Desafios da inclusio de alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo no Sistema Colégio Militar do Brasil

LA INCLUSION DE ALUMNOS CON TRANSTORNO DEL ESPECTRO DEL
AUTISMO EN EL SISTEMA COLEGIO MILITAR DEL BRASIL: Desafios de la
inclusion de alumnos con Transtorno del Espectro del Autismo en el Sistema Colegio
Militar del Brasil

Edgard Fernandes Bonfim Filho'
Ana Paula Lemes de Souza®

RESUMO

Este trabalho aborda a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo no
Sistema Colégio Militar do Brasil. Tal abordagem se faz necessaria pela recente
implementagdo da educacdo especial e inclusiva nos Colégios Militares desse sistema. O
objetivo geral deste trabalho ¢ evidenciar os desafios enfrentados pelos Colégios Militares
com implementacdo das Diretrizes Pedagogicas para Educagdo Especial no Sistema Colégio
Militar do Brasil, verificando a quantidade de alunos com TEA nos Colégios Militares, se os
estabelecimentos de ensino estdo cumprindo os objetivos estabelecidos pelas diretrizes e se ha
a disponibilidade de profissionais para acompanhamento dos alunos com TEA que necessitam
de mediacdo escolar, para acompanhamento constante dentro e fora da sala de aula (casos de
TEA mais graves) e para apoio a socializacdo no ambiente escolar. Este intento sera
conseguido mediante revisdo bibliografica e pesquisa, abordando conceitos sobre o
Transtorno do Espectro do Autismo, conceitos de assuntos correlacionados aos objetivos
estabelecidos pelas Diretrizes Pedagdgicas para Educacdo Especial no Sistema Colégio
Militar do Brasil e conceitos sobre a importancia dos mediadores escolares para o processo de
inclusdo. O estudo evidenciou os desafios enfrentados pelos Colégios Militares para a
inclusdo de alunos autistas, com a implementagao da educagao especial e inclusiva diante dos
objetivos estabelecidos pelas diretrizes, demonstrando que os colégios estdo realizando
mudancas em suas estruturas para a inclusao de alunos com TEA, indo de acordo com a
legislagdo brasileira que trata sobre o assunto, com ressalvas para a mediagao escolar.
Palavras-chave: Inclusdo. Autismo. Colégio Militar.

RESUMEN

Este documento aborda la inclusion de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista
(TEA) en el Sistema Colegio Militar del Brasil. Tal enfoque es requerido por la implementa-
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cion reciente de educacion especial y inclusiva en los Colegios Militares de ese sistema. El
objectivo de este documento es resaltar los desafios enfrentados por los Colegios Militares por
la implementacion de las Directrices Pedagogicas para la Educacion Especial en el Sistema
Colegio Militar del Brasil, comprobando el numero de estudiantes con TEA en los Colegios
Militares, si los establecimientos educativos estdn cumpliendo los objectivos establecidos por
las directrices si ejiste la disponibilidad de profesionales para acompaiar a los estudiantes con
TEA que necesitan mediacion para un monitoreo constante dentro y fuera de la clase (de TEA
mas graves) y para apoyar la socializacion en la escuela. Esta intencion se lograra a través de
la revision e investigacion de la literatura, abordando conceptos sobre el Trastorno del Espec-
tro Autista, conceptos de problemas correlacionados con los objectivos establecidos por las
directrices pedagogicas para la educacion especial en el Sistema Colegio Militar del Brasil y
conceptos sobre la importancia de los mediadores para el proceso de inclusion. El estudio des-
taco los desafios que enfrentan los Colegios Militares para la inclusion de estudiantes autistas,
con la implementacién de educacion especial e inclusiva en vista de los objetivos establecidos
por las directrices, lo que demuestra que los colegios estdn haciendo cambios en sus estructu-
ras para la inclusion de estudiantes con TEA de conformidad con la ley brasilefia que trata el
asunto, con advertencias para la mediacion.

Palabras clave: Inclusion. Autismo. Colegio Militar.

1 INTRODUCAO

Este trabalho trata sobre os desafios da inclusdo escolar de alunos com Transtorno de
Espectro do Autismo (TEA) no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) tendo como base
as Diretrizes Pedagogicas para a Educacdo Especial no Sistema Colégio Militar do Brasil
(DPEESCMB), documento emitido pelo Departamento de Ensino Preparatorio e Assistencial
(DEPA), 6rgao cujo SCMB esté diretamente subordinado.

Tal abordagem se faz necessdria pela recente implementagao da educagdo especial e
inclusiva no SCMB, que esta consolidando a reformulagcdo pedagdgica em face a nova
abordagem de ensino adotada pelo Sistema de Ensino do Departamento de Educagdo e
Cultura do Exército (DECEx), 6rgdo responsavel pelas atividades de ensino da Forga
Terrestre e ao qual o DEPA esta subordinado.

E importante ressaltar a contribui¢io do trabalho para os militares que possuem
dependentes com TEA em idade escolar. A dificuldade para encontrar institui¢des de ensino
regular que fagam a inclusdo de maneira adequada ¢ enorme e o preco cobrado por escolas
que tém uma educacdo especial e inclusiva satisfatoria, geralmente, ndo se enquadra no
orgamento financeiro da maioria das familias dos integrantes das For¢cas Armadas.

O objetivo geral deste estudo ¢ evidenciar os desafios enfrentados pelos Colégios
Militares (CM) com implementacdo das DPEESCMB, verificando os objetivos a serem
atingidos por essas diretrizes para que atendam as necessidades dos alunos com TEA, os quais
se destacam:

- Criagdo e implantagdo da Secdo de Atendimento Educacional Especializado (SAEE);

- Realizagao de entrevistas diagnosticas com os responsaveis dos alunos especiais;

- Confec¢ao do Planejamento Educacional Individualizado (PEI);

- Criagdo das salas de recursos multifuncionais contendo o material previsto nas
DPEESCMB;

- Adequagdao e producao de materiais didaticos e pedagdgicos, considerando as
necessidades especificas dos alunos especiais e adaptagdo das avaliacdes parciais e de estudo
tanto no nivel de elaboracao quanto no de aplicacao;



- Realizar a interface com institui¢des externas ao CM para apoio aos alunos especiais,
ou seja, realizar contato com especialistas de instituicdes que prestam o atendimento
extraclasse dos alunos para troca de informacgdes relevantes a aprendizagem; e

- Orientar ¢ acompanhar as ag¢des dos professores da sala de aula comum nas
atividades dos alunos especiais e orientacdo aos professores e familiares sobre recursos
pedagogicos de acessibilidade utilizados pelos alunos.

Além dos objetivos das DPEESCMB citados acima, sera abordada a importancia da
disponibilidade de profissional responsavel pela mediagdao nas atividades pedagogicas, para
acompanhamento extraclasse e para apoio a socializa¢do dos alunos com TEA.

Este intento sera conseguido mediante revisao bibliografica e pesquisa empirica com
aplicacdo de questionario junto aos Colégios Militares, onde serdo apresentados os objetivos a
serem atingidos pelo Sistema Colégio Militar do Brasil para a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais (NEE), mais especificamente para alunos com Transtorno
do Espectro do Autismo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Este artigo abordard a inclusao de alunos com TEA no SCMB. Inicialmente serd
explicado o que ¢ o Transtorno do Espectro do Autismo e sua classificacdo de acordo com a
Classificagao Estatistica Internacional de Doencgas e Problemas Relacionados a Doenga. Em
seguida, serdo destacados os objetivos relevantes das DPEESCMB para a inclusdo de alunos
com TEA, expondo os desafios da implementacao dessas diretrizes no Sistema Colégio
Militar do Brasil, além da importancia da mediag@o escolar, para acompanhamento constante
dentro e fora da sala de aula (casos de TEA mais graves) e para apoio a socializagao no
ambiente escolar. Para isso, a revisdo bibliografica abordara ideias e praticas de diversos
autores e as leis que amparam o ensino especial e inclusivo para individuos com TEA no
Brasil.

Os 13 (treze) CM que compdem o SCMB sdo: Colégio Militar de Manaus (CMM),
Colégio Militar de Belém (CMBel), Colégio Militar de Fortaleza (CMF), Colégio Militar de
Recife (CMR), Colégio Militar de Salvador (CMS), Colégio Militar de Belo Horizonte
(CMBH), Colégio Militar de Juiz de Fora (CMIJF), Colégio Militar de Brasilia (CMB),
Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), Colégio Militar de Campo Grande (CMCG),
Colégio Militar de Curitiba (CMC), Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA) e Colégio
Militar de Santa Maria (CMSM). Dos 13 (treze) CM do SCMB, 6 (seis) atenderam a
solicitagdo de pesquisa e responderam o questiondrio proposto em tempo habil para a
conclusao deste artigo.

Para implementar a educacdo especial no SCMB, o Departamento de Ensino
Preparatério e Assistencial estabeleceu objetivos que, ao serem atingidos, implicardo em
mudangas estruturais e organizacionais nos Colégios Militares. Antes de abordar os objetivos
das DPEESCMB, ¢ importante entender o que ¢ o Transtorno do Espectro do Autismo. O
proximo topico explicard o que vem a ser TEA.

2.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

E importante comecar explicando o que é o Transtorno do Espectro do Autismo.
Segundo Augustyn (2018), TEA ¢ uma desordem de base bioldgica do desenvolvimento
neuroldgico caracterizada por déficits persistentes na comunicagdo e interacdo social
associados a restrigdes e repeticoes de padrdes de comportamento, interesse e atividades.

De acordo a Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Doenga, CID-11 (ICD-11, sigla em inglés para International Statistical



Classification of Diseases and Related Health Problems), o TEA ¢ classificado conforme
quadro seguir:

Quadro 01 - 6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional.

6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com compro-
metimento leve ou ausente da linguagem funcional.

6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com lingua-
gem funcional prejudicada.

6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com lingua-
gem funcional prejudicada.

6A02.4 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional;

6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional.

6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado.

6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Fonte: World Health Organization.

O numero de diagnosticos de individuos com Transtorno do Espectro do Autismo
aumentou ao longo dos anos. Segundo dados do CDC (Center of Deseases Control and
Prevention), 6rgdo ligado ao governo dos Estados Unidos, existe hoje um caso de autismo a
cada 110 pessoas. Dessa forma, estima-se que o Brasil, com seus 200 milhdes de habitantes,
possua cerca de 2 milhdes de autistas (OLIVEIRA, 2018, p. 1).

Diante de estimativa tdo alta para o numero de casos de autismo no pais, a inclusao
escolar de criangas e adolescentes com TEA faz-se importante e o SCMB inicia sua
participacdo na educacao especial e inclusiva para criangas com necessidades educativas
especiais.

A inclusdo escolar do autista € para escola um desafio ainda maior, uma vez que a
manifestagdo dos comportamentos estereotipados tem maior propor¢do no ambito social,
representando uma dificuldade significativa para se estabelecer relagdes comunicativas e
afetivas do sujeito e seus pares (MELO, 2016, p. 7).

Avaliar para agir e para cumprir as acdes pedagogicas de ensino e aprendizagem
requer capacitagdo e entendimento. Entendimento para perceber pistas de como o autista
aprende, ele nos demonstrara como poderemos ensina-lo, acabando como rotulos infelizes
como os de deficiente e incapaz (ROMERO, 2016, p. 35).

A seguir, serdo abordadas as Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Especial no
Sistema Colégio Militar do Brasil

2.2 DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NO SISTEMA
COLEGIO MILITAR DO BRASIL

As Diretrizes Pedagogicas para a Educacao Especial no Sistema Colégio Militar do
Brasil ¢ um documento interno do Exército Brasileiro (EB) que d4 amparo a implantacdo da
educagao especial e da educacao inclusiva no Sistema Colégio Militar do Brasil.

A inser¢do da Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva no SCMB,
vem ao encontro das determinagdes previstas, dentre outros documentos, na Constituicao
Federal (CF) (artigos 208 e 227) e na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional, Lei
9394/96, mais especificamente nos artigos 4° ¢ 58° (DEPA, 2015, p. 3).

Segundo Brasil (1996)




Art. 4° (...) IIT - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas ¢ modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 1996, p. 1).

DEPA (2015) destaca que os CM, guardides dos sonhos de Duque de Caxias, ndo
poderiam se olvidar de, em prestando ensino preparatorio e especial aos dependentes dos
militares, buscar a inser¢ao dos alunos publico alvo da educacdo especial em sua pratica
pedagbgica. Afirma, também, que a inser¢do da educacgdo especial sera de forma gradativa e
que nao ¢ possivel alcangar um patamar ideal em um curto espago de tempo. Neste propdsito,
a implantacdo da inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais no SCMB obedecera
ao cronograma constante no quadro a seguir:

uadro 02 — Cronograma de implantacdo da educagdo especial no SCMB

CMB e CMBH 2016
CMRJ e CMPA 2017
CMF e CMR 2018
CMJF e CMCG 2019
CMS e CMSM 2020
CMC e CMM 2021

Fonte: DEPA (2014, p. 3).

As DPEESCMB classificam os alunos com TEA como aqueles que apresentam quadro
de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicagdo e/ou estereotipias motoras. Trata-se de alunos caracterizados por alteragdes
qualitativas das interagdes sociais reciprocas, ¢ modalidades de comunicacdo e por um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Esse conceito
simplifica o entendimento do Transtorno do Espectro do Autismo e facilita a adogdo de agdes
para a inclusdo de autistas no SCMB.

A seguir, os proximos topicos abordardo os objetivos a serem atingidos pelas
Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Especial no Sistema Colégio Militar do Brasil para a
inclusdo de alunos com TEA

2.2.1 Secio de Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ aquele que desenvolve
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais, define e implementa
respostas educativas a essas necessidades, apoia o professor da classe comum e atua nos
processos de aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizag¢do, adaptagao
ou adequagao curricular e praticas pedagdgicas alternativas, dentre outras (CARNEIRO, apud
ZANIOLO et al, 2012, p. 22).

Um dos objetivos das DPEESCMB ¢ criar uma secdo responsavel pelo AEE. De
acordo com DEPA (2015), os CM, na medida em que iniciam a inser¢do da Educacdo
Especial em seu cotidiano, devem promover a montagem de uma Secdo de Atendimento
Educacional Especializado (SAEE) que atenda especificamente os alunos publico alvo da
educagdo especial. A SAEE deve ser uma secdo com o mesmo status da Segdo
Psicopedagdgica e desempenhar, de modo analdgico, atividades similares previstas para
aquela se¢do, com o diferencial de especificar e direcionar suas acdes para os alunos com
NEE.

AS DPEESCMB indicam que a SAEE devera ter em sua composicdo 0s seguintes
profissionais: psicologo, psicopedagogo e pedagogo, além de professores de Matematica,



Lingua Portuguesa, Educagdo Artistica e Educacao Fisica, e todos deverdo possuir Curso de
Especializa¢ao de Educacao Especial e Inclusiva.

As missoes da SAEE previstas nas DPEESCMB e as atividades de responsabilidade
dos seus integrantes atendem a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, conforme afirma Brasil (2008)

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo
dos alunos considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (..). Ao longo de todo o processo de
escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do
ensino comum (BRASIL, 2008, p. 1).

2.2.2 Entrevista diagnéstica com responsaveis e com alunos especiais

De acordo com as DPEESCMB, realizar a entrevista diagnostica com os responsaveis
e com proprios alunos com NEE ¢ uma das missdes da SAEE. DEPA (2015) destaca que

A entrevista ocorrera em duas ectapas: a primeira com os responsaveis pelo
candidato/aluno, onde sera preenchida uma Ficha Biografica Anamnese, onde
constardo as informacdes julgadas importantes pela SAEE/Secdo Psicopedagogica,
uma copia do Historico Escolar do Aluno e as observacdes informadas pela equipe
que acompanha o aluno fora da escola. A segunda entrevista ocorrera com o
candidato, acompanhado de um dos responsaveis, de um psicélogo, de um pedagogo
e de um professor de Lingua Portuguesa, esses trés ultimos do CM, para avaliagdo
das capacidades de leitura e escrita. (DEPA, 2015, p. 7).

Segundo Oliveira (2015), ¢ imprescindivel que familia e escola estabelecam uma
parceria para a promog¢do do desenvolvimento dos alunos, em especial dos alunos com TEA.
No entanto, a escola precisa dispor de todos os recursos necessarios para que a inclusao de
fato ocorra.

O mais adequado para alunos com TEA, € que sejam realizadas as entrevistas com os
alunos e seus responsaveis para se compreender as possibilidades e limites do aluno. A
familia ¢ a principal fonte de dados. A entrevista diagnostica ¢ uma forma de parceria
CM/responsaveis e através das informagdes obtidas nesse primeiro contato com o aluno e seus
responsaveis € que sera formada a base para o inicio das atividades pedagodgicas.

2.2.3 Planejamento Educacional Especializado

De acordo com DEPA (2015), o Planejamento Educacional Especializado (PEI) trata-
se de documento elaborado com base nos Planos de Execugdo Didatica do ano escolar em
questao e flexibilizados com as modificagdes necessarias para garantirem a aprendizagem dos
alunos que sdo publico-alvo da educacdo especial. O PEI delineard as modificagdes
individuais, considerando as necessidades e capacidades de aprendizagem de cada aluno, a
partir do que este ja sabe e do que consegue aprender, ainda que seja o minimo aprendido.

Souza (2017), afirma que

As criangas com autismo tém direito a um curriculo individualizado, que atenda sua
condigdo peculiar. Essa ferramenta, quando bem elaborada e utilizada pela escola,
permite acompanhar o processo de ensino e aprendizagem dessas criangas, num con-
texto inclusivo, reconhecedor das diferencas e ainda proporcionando desenvolvi-
mento. (...) ndo ¢ um documento simplesmente para arquivo pedagogico. Ele cami-
nha junto com os livros didaticos, planejamento de aulas e reflexdes do professor.
Esta presente em reunides pedagogicas, conselhos de classe. E o parametro apropria-



do para avaliar a crianga autista, dentro do que foi proposto exclusivamente para ela
e dentro do que ela alcangou no periodo (SOUZA, 2017, p. 1).

As criangas com necessidades educacionais especiais, ou seja, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades ou superdotacdo, passam a ter a
garantia de uma pedagogia diferenciada, capaz de identificar e satisfazer as suas
especificidades, proporcionando-lhes condi¢cdes de desenvolvimento e aprendizagem,
consequentemente, a escola passa a redimensionar a sua forma de organizagdo e o seu
funcionamento, para poder atender plenamente a todos os alunos (POKER et al., 2013, p. 15).

Poker et al. (2013) ainda afirma que o preenchimento do PDI niao pode nem deve ser
generalizado, considerando apenas o tipo de deficiéncia apresentado pelo sujeito, o professor
precisa entender e analisar quais s3o as especificidades e heterogeneidades de cada aluno
conhecendo-o além da deficiéncia que apresenta, ou seja, analisando sua historia de vida, sua
familia, seu estilo de aprendizagem, seus interesses, suas habilidades, suas competéncias, suas
dificuldades.

2.2.4 Salas de recursos multifuncionais

Segundo DEPA (2015), as salas de recursos multifuncionais (SRM) deverdo ser um
apéndice a SAEE, e como suportes didatico-metodologicos devem se cercar de um conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos, organizados institucionalmente e
prestados de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular.

Ainda, segundo DEPA (2015)

(...) as salas especiais ou salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do
atendimento educacional especializado cujas finalidades s@o: prover e promover
condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo; garantir a transversalidade das ac¢des de educacdo especial no ensino
regular; fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagodgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem e assegurar condi¢des
para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino (DEPA, 2015, p. 12).

Poker et al. (2013) afirma que o Atendimento Educacional Especializado, na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, assume um carater exclusivamente de suporte e apoio a
educagdo regular, por meio do atendimento a escola, ao professor da classe regular e ao aluno.
Tem como objetivo oferecer aos alunos que frequentam a SRM ensino de conteudos
especificos, estratégias e utilizacdo de recursos pedagdgicos e de tecnologia diferenciados,
ndo existentes na classe regular, que sdo fundamentais para garantir a sua aprendizagem e
acesso ao curriculo comum.

Ainda segundo Poker et al. (2013)

(...) as habilidades desenvolvidas pelo aluno com deficiéncia nas salas
multifuncionais sdo imprescindiveis para garantir o acesso ao curriculo da classe
regular. Favorecem a eliminagdo ou conseguem minimizar as barreiras de
comunicagdo, compreensdo, locomogdo, entre outras que dificultam ou impedem a
apropriacdo, pelo sujeito, dos conteudos desenvolvidos pela escola. (..) o
atendimento educacional especializado que ocorre nas Salas de Recursos
Multifuncionais, em horario contrario ao da classe regular, tem por objetivo
proporcionar as criangas um trabalho complementar especifico, para que possam
superar e/ou compensar as limitagdes causadas pelos seus comprometimentos
sensoriais, fisicos, intelectuais ou comportamentais, desenvolvendo e explorando ao
maximo suas competéncias ¢ habilidades (POKER et al., 2013, p. 19).



2.2.5 Adequacio e adaptacio de recursos pedagogicos

Sdo missdes da SAEE, segundo as DPEESCMB, adequar e produzir materiais
didaticos e pedagogicos, considerando as necessidades especificas dos alunos especiais e
adaptar as avaliacdes parciais e de estudo tanto no nivel de elaboragdo quanto no de aplicagao.
Sao considerados como recursos pedagogicos as avaliagdes e o material didatico necessarios
para a educacdo inclusiva e especial dos alunos com NEE.

Sobre adequacao e adaptacao de recursos pedagogicos, DEPA (2015) afirma que

(-..) na educac@o especial, tem carater atemporal, isso quer dizer que demanda tempo
diferenciado e deve ser adequada as necessidades especificas dos alunos. (...) a
avaliacdo formativa e dialdgica é mais aconselhdvel, dependendo do caso, do que a
formativa. (...) devem seguir os critérios de razoabilidade e viabilidade. Na educag@o
especial, a avaliagdo do aluno deve recair sobre o que ele ja sabe. E interessante que
esta avaliagdo seja determinada em niveis de dominio das Competéncias e
Habilidades (ainda ndo domina, dominio inicial, dominio elementar, dominio bésico,
dominio pleno). A SAEE determinard o tempo de prova, a modalidade do
instrumento e sua periodicidade em face do desenvolvimento curricular do aluno e
de sua adequacdo ao PEI. Os alunos ptblico alvo da educacéo especial sdo avaliados
mediante conceito: E - MB - B - R, ndo por notas (DEPA, 2015, p. 12).

O processo de avaliagdo ¢ uma acao mediadora que pressupde um planejamento prévio
da agdo de caradter formativo com objetivos a serem alcancados, destarte, a avaliagdo na
pratica, ¢ a verificagdo do desempenho do discente diante do trabalho pedagdgico, para se
planejar o que se fara a seguir. Assim, seja entdo a avaliagdo de carater diagndstico, formativo
ou avaliativo, deve ter um objetivo para ser alcangado tanto em relagdo ao aprendizado do
aluno quanto a eficacia da pratica do professor (COSTA, 2017, p. 63).

Ainda, de acordo com Costa (2017), tratando-se do aluno com TEA, a avaliagdo
podera levar o professor a compreender melhor sua aprendizagem, seu desenvolvimento, suas
necessidades, os assuntos de seu interesse, as habilidades e outros aspectos relevantes para a
sua inclusdo, porém os alunos nao devem ser avaliados a partir de comparagdes realizadas
com o desenvolvimento do outro aluno, mas observando o seu proprio desenvolvimento.

2.2.6 Acompanhamento das atividades realizadas por especialistas no horario
extraclasse

E missdo da SAEE, segundo as DPEESCMB, realizar a interface com institui¢cdes
externas ao CM para apoio aos alunos especiais, ou seja, realizar contato com especialistas de
instituicdes que prestam o atendimento extraclasse dos alunos para troca de informagdes
relevantes a aprendizagem. Esse acompanhamento pode ser realizado por meios de relatorios,
de atividades que sejam realizadas em SRM de outra escola de ensino regular, no horario
inverso da escolarizagdo, ou, ainda, em Centros de Atendimento Educacional Especializado
publicos ou privados.

Sobre esse acompanhamento das atividades extraclasse dos alunos com TEA, Costa
(2017) destaca que a falta de didlogo ocasiona o retardamento das praticas que levam o aluno
a desenvolver sua autonomia nas esferas sociais, no sentido de que, um profissional
desconhece o que esta sendo trabalhado pelo outro e ndo compreende quais as reais
necessidades do aluno. Vale ressaltar que a troca de conhecimento entre os profissionais pode
sanar varias dlvidas e gerar novos conhecimentos relacionados a inclusdo dos alunos, além de
beneficiar os alunos com agdes articuladas que buscam promover a inclusdo de todos no
ambiente escolar.

A integrag¢do da equipe escolar, dos responsaveis pela crianga e da equipe de saude ¢
de extrema importancia, visto que todos precisam conhecer as caracteristicas que o individuo
possui, além de habilidade e defasagens dos mesmos. Dessa forma, juntos poderdo tragar
objetivos e planos que possibilitardo o progresso e o sucesso do ser especial. Além de haver a



necessidade de pais e mediadores desenvolverem os mesmos procedimentos indicados pelos
terapeutas nos ambientes de casa e escola (FONSECA, 2014, p. 35).

2.2.7 Orientacoes a professores e familiares

Sao atribui¢des dos integrantes da SAEE: orientar e acompanhar, se ¢ quando for o
caso, as agdes dos professores da sala de aula comum nas atividades dos alunos especiais,
além de orientar professores e familiares sobre recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelos alunos.

Sobre orientagdo e acompanhamento dos professores Costa (2017) destaca que

E preciso intervir na atuagdo dos profissionais tanto da escola comum, como do
AEE, para que esse planejamento se concretize de forma mais idonea, onde o
professor e os demais educadores, que compdem a escola, sejam pesquisadores
constantes de suas praticas, refletindo sobre o fazer e propondo alternativas de
mudanca. E imprescindivel que se planeje compreendendo os objetivos
estabelecidos ¢ que a intervengdo a ser realizada possa de fato levar aos objetivos
pretendidos (COSTA, 2017, p. 74).

Em relagdo a participacdo da familia no processo pedagogico, Maciel e Filho (apud
Diaz, 2009) afirmam que uma crianca com TEA que apresenta facilidade em se comunicar,
por exemplo, ¢ reflexo de uma efetiva participacdo na vida de sua familia por meio dos
estimulos dos seus familiares. Portanto, ¢ de grande relevancia, o envolvimento da familia
com as praticas desenvolvidas na escola.

A familia do aluno especial ¢ a principal responsavel pelas a¢des do seu filho com
necessidades especiais, visto que ¢ ela quem lhe oferece a primeira formagdo. Na
integracao/inclusdo escolar, o aluno com apoio dos profissionais e da familia, poderd adquirir
competéncias ainda maiores, se tiver um envolvimento como a "parceria". E preciso que todos
(familia/sociedade/escola) tenham consciéncia de que alunos da Educacdo Especial: sdo
vivos, sentem, observam, tém as mesmas necessidades que outros alunos ¢ nao se pode
confind-los num mundo a parte (TANAKA, 2010, p. 53).

Portanto, segundo Oliveira (2015), ¢ preciso que a escola se empenhe em promover
essa participagdo ativa da familia nas atividades escolares de seu filho, de modo a entender
que se trata de uma acdo conjunta, de um trabalho colaborativo, que ndo ¢ somente de
responsabilidade da institui¢do escolar, mas sim de toda a sociedade.

A seguir, sera abordada a disponibilidade de profissional especializado para mediagado
escolar, acompanhamento em atividades dentro e fora da sala de aula e apoio a socializagdo.

2.3 MEDIACAO, ACOMPANHAMENTO EXTRACLASSE E APOIO A SOCIALIZACAO

Nao h4d nas DPEESCMB a previsdo de disponibilizar profissionais para
acompanhamento dos alunos com TEA que necessitam de mediagdo escolar, de
acompanhamento constante dentro e fora da sala de aula (casos de TEA mais graves) e de
apoio para a socializagdo no ambiente escolar. Os profissionais especializados para cumprir
essas fungdes sdo denominados mediadores escolares.

Mousinho e seus colaboradores (2010) afirmam que o mediador escolar ¢

um profissional capacitado para auxiliar o sujeito na comunicagdo verbal e nao-
verbal, competéncias ¢ habilidades, aspectos pedagogicos, ludicidade e na interagdo
social com os seus pares. O mediador é o responsavel pela interagdo entre o aluno e
todas as pessoas do ambiente escolar, também ¢ a pessoa que passa mais tempo com
a crianca na escola e que faz “a ponte” sobre os desenvolvimentos com os pais € 0s
terapeutas. Cabe ao mediador acompanhar a crianga em todos os ambientes da
escola, desde a entrada do aluno em sala, as aulas, ¢ a saida, priorizando sempre o
seu desenvolvimento integral. Assim, em certas circunstincias o mediador deve
comegar a se afastar para que a crianga possa adquirir a autonomia, ¢ nos momentos



precisos retornar a interceder com o objetivo do aluno adquirir uma aprendizagem
significativa (MOUSINHO et al., 2010, p. 93).

O mediador ¢ profissional de extrema importancia, uma vez que o mesmo fard a unido
entre escola, familia e educando. Tal profissional devera auxiliar seu pupilo dentro da sala de
aula, com as atividades pedagogicas, e durante o recreio ou outro momento de lazer,
orientando sua socializacdo. A explicacdo sobre regras sociais, a interagdo com as outras
criancas, a correcdo de comportamentos negativos sdo outras tarefas do mediador
(TEIXEIRA, 2013, p. 79).

Romero (2016) ao tratar da mediagdo para alunos com TEA, traca um perfil adequado
desse profissional, pois ele deve ser um especialista, um especialista em autismo € ensino e
aprendizagem, de acordo com a Lei n° 12.764/12. Em muitos casos, a presenca de um
mediador em sala de aula definira se haverd inclusao ou ndo. Devemos mencionar que a
formagao exigida do mediador depende da maior dificuldade da crianca. De fato, da qualidade
do mediador depende também a inclusdo do aluno.

E também fungdo do mediador o apoio a socializagdo do aluno com NEE com alunos
tipicos. A situagdo da educagdo escolar inclusiva ndo se limita ao aspecto didatico-
pedagogico. A inclusdo escolar ¢ também socioafetiva. O educando deve sentir-se acolhido e
perceber que a diversidade nao se constitui um obstaculo e sim um estimulo para a formagao
de consciéncia de todos os envolvidos no processo socioeducacional e afetivo (BRASIL,
2002, p. 1).

3 MATERIAL E METODO

Conforme se salientou na introdugdo, este estudo pretende usar os dados obtidos na
pesquisa de campo que buscou realizar um diagndstico sobre a inclusdo de alunos com TEA
nos Colégios Militares que compdem o Sistema Colégio Militar do Brasil. Foi utilizado
questionario (Apéndice A) como instrumento de coleta de dados, sendo remetido para os 13
(treze) estabelecimentos de ensino do SCMB, disponibilizando o link para resposta on-line. 6
(seis) CM responderam o questiondrio disponibilizado em tempo hébil para a conclusdo deste
artigo.

O questionario se constitui de uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito, tendo como objetivo adquirir informagdes sobre o objeto em estudo.
Pode ser aplicado pessoalmente ou enviado pelo correio ou um portador. As perguntas de
multipla escolha sdo as que apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo varias
partes do mesmo assunto. Permite uma exploracdo em profundidade e de facil tabulagdo
(SCANFONE, 2015, p. 65).

A pesquisa utilizou questionario elaborado com o propdsito de verificar a quantidade
de alunos com TEA nos colégios; verificar se os CM estdo cumprindo objetivos estabelecidos
pelas DPEESCMB; e, se ha a disponibilidade de profissionais para acompanhamento dos
alunos com TEA que necessitam de mediagdo escolar, para acompanhamento constante
dentro e fora da sala de aula (casos de TEA mais graves) e para apoio a socializagdo no
ambiente escolar. A andlise dos resultados foi focada nas respostas apresentadas pelos CM
que responderam o questionario em tempo hébil para a conclusdo do artigo.

Scanfone (2015) destaca que a pesquisa bibliografica, consiste na utilizacdo de
informacdes retiradas de pesquisas anteriores publicadas em livros, revistas, periodicos e
artigos cientificos, monografias, dissertagdes, teses, entre outros e serve para delimitar o que
estudar sobre o fendomeno de interesse.

Na revisao bibliografica, foram apresentados conceitos sobre o Transtorno do Espectro
do Autismo; conceitos de assuntos correlacionados aos objetivos estabelecidos pelas
DPEESCMB, além de conceitos sobre a fungdao dos mediadores escolares. Foram utilizados



como fonte de consulta dados de 6rgdos internacionais que tratam sobre o TEA, as proprias
DPEESCMB e fontes bibliograficas diversas, citadas nas referéncias deste artigo.

4 RESULTADO E DISCUSSAO

Com a finalidade de facilitar o entendimento e a discussao dos dados, a apresentagao
dos resultados da pesquisa sera realizada junto a discussdo e reflexdo dos mesmos. Ressalta-
se, mais uma vez, que somente 6 (seis) CM responderam o questionario disponibilizado para a
pesquisa em tempo habil para a conclusdo deste artigo.

Quadro 03 - Quantidade de alunos com TEA por CM

Qual a quantidade de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo? (Se
possivel, especificar por ano)

6 resposta

L]

1 (6%Anc), 1(8%Ano), 2(2°Ano)

01 (1° ano EM)

08 alunos, 02 no 72 ano, 01 no 8® ano, 02 no 9% ano, 01 no 1° ano, 02 no 3° ano.
1. 90 ANO.

4 (quatro) alunos

62 Ano -1
7 Ano -1
8% Ano -0
9% Ano -4
12 Ano -2
22 Ano-1
3% Ano-2
Total 11

Fonte: O autor.

Os 6 (seis) Colégios Militares que participaram da pesquisa tém alunos com TEA
matriculados que realizam as atividades escolares em salas de aulas regulares, nos ensinos
fundamental e médio, com quantidade de 1 (um) para o CM que possui menos e 11 (onze)
alunos para o CM que possui mais alunos com o transtorno.

Grafico 01 - Secdo de Atendimento Educacional Especializado

H4&, no colégio, a Segao de Atendimento Educacional Especializado (SAEE)?

6 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: O autor.



Apenas 1 (um) Colégio Militar ndo possui a Se¢do de Atendimento Educacional
Especializado. A SAEE ¢ de fundamental importancia para a implementacao da educagao
especial e inclusiva nos CM, porém cabe ressaltar que, de acordo com as DPEESCMB,
inicialmente, a SAEE pode ser uma subsecdo da Secdo Psicopedagdgica até que os CM
tenham condigdes de estrutura-la.

Grafico 02 - Entrevistas Diagnosticas

Sao realizadas as entrevistas diagnésticas com os responsaveis dos

alunos com TEA?
6 respostas

® Sim
@ Nao

83,3%

Fonte: O autor.

As entrevistas diagnosticas com o aluno e seus responsaveis sdo imprescindiveis para
conhecer seus limites e suas capacidades. Apenas 1 (um) Colégio Militar ndo realiza as
entrevistas diagnosticas com os responsaveis dos alunos com TEA.

Grafico 03 - Planejamento Educacional Especializado
E realizado o planejamento educacional individualizado (PEI) para os

alunos com TEA?

6 respostas

@® sim
@® Nzo

Fonte: O autor.

Todos os CM realizam o Planejamento Educacional Individualizado para os alunos
com TEA. Como ja foi abordado neste artigo, o individuo com TEA possui caracteristicas
especificas e, para que a aprendizagem possa ser realizada de maneira satisfatoria, o
planejamento do ensino deve ser individualizado, ou seja, adequando-o as capacidades de
cada aluno.



Grafico 04 - Sala de recursos multifuncionais

Ha salas de recursos multifuncionais contendo o material previsto nas
Diretrizes Pedagdgicas para a Educacao Especial no SCMB?

6 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: O autor.

A metade dos CM participantes ndo tem sala de recursos multifuncionais contendo o
material previsto nas DPEESCMB. As salas de recursos multifuncionais possuem recursos
pedagogicos diferenciados, ndo existentes na classe regular, sendo fundamentais para garantir
ao aluno com TEA facilidades para o acesso ao curriculo comum.

Grafico 05 - Acompanhamento de mediadores ou auxiliares em sala de aula
Ha professores auxiliares ou mediadores para acompanhar os alunos com

TEA durante as aulas nas salas comuns?
6 respostas

@® sSim
@ Nao

Fonte: O autor.

Todos os CM participantes da pesquisa nao possuem auxiliares ou mediadores para
acompanhar os alunos com TEA durante as salas de aulas comuns. O mediador escolar ¢ de
extrema importancia, ele serve de ponte entre o professor ¢ aluno com TEA, a fim de fazé-lo
compreender as informagdes que sdo passadas coletivamente a toda turma, além de ser figura
fundamental para a socializagao.



Grafico 06 - Acompanhamento constante aos alunos com TEA dentro e fora da sala de aula

Ha pessoal especializado junto aos alunos com TEA que necessitam de
acompanhamento constante em atividades dentro e fora da sala de aula?

6 respostas

® sim
@ Nao

Fonte: O autor.

Somente 1 (um) dos CM que participaram da pesquisa tem pessoal especializado junto
aos alunos com TEA que necessitam de acompanhamento constante dentro e fora da sala de
aula. Alguns alunos com TEA necessitam de acompanhamento constante para realizar
determinadas tarefas, como, por exemplo, tarefas de higiene pessoal.

Grafico 07 - Adequag@o e produgdo de materiais didaticos e pedagogicos

O Colégio realiza a adequacao e producao de materiais didaticos e

pedagogicos, considerando as necessi...es especificas dos alunos com TEA?
6 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: O autor.

A maioria dos CM participantes da pesquisa realizam a adequacdo e producgdo de
materiais didaticos e pedagdgicos, considerando as necessidades especificas para alunos com
TEA. O material adaptado facilita a aprendizagem e o entendimento dos assuntos ministrados
em sala de aula.



Grafico 08 - Adaptagdo das avaliagdes parciais ¢ de estudo

E realizada a adaptacao das avaliacdes parciais e de estudo tanto no nivel
de elaboragao quanto no de aplicagao para os alunos com TEA?

6 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: O autor.

5 (cinco) CM realizam a adaptacdo das avaliagdes parciais e de estudo para alunos
com TEA. Essa adaptagdo se faz necessaria para melhor avaliagdo do aluno com TEA e deve
levar em consideracdo o nivel de aprendizagem que foi alcangado pelo aluno para que ndo
seja exigido além ou aquém de suas capacidades.

Grafico 09 - Reunides com especialistas de instituigdes que prestam o atendimento extraclasse dos alunos com
TEA

Sao realizadas reunides com especialistas de instituigdes que prestam o
atendimento extraclasse dos alunos c...ormag0es relevantes a aprendizagem?

6 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: O autor.

Somente 1 (um) dos CM nao realiza reunides com especialistas de instituicdes que
prestam o atendimento extraclasse dos alunos com TEA. Essas reunides sdo importantes para
troca de informagdes relevantes a aprendizagem e para que possam tragar objetivos que
possibilitardo o progresso do aluno com TEA.



Grafico 10 — Acompanhamento e orientagéo a professores da sala de aula comum

Os professores e da sala de aula comum sao acompanhados e orientados
nas atividades dos alunos com TEA? Com qual frequéncia?

6 respostas

® Nio

@ Sim, 1 (uma) vez por semana

) Sim, 2 (duas) vezes por semana

@ Sim, 3 (trés) vezes ou mais por
semana

Fonte: O autor.

O acompanhamento e a orientagdo dos professores da sala de aula comum nas
atividades dos alunos com TEA sdo essenciais para verificar se as técnicas de ensino para
aquele individuo estdo adequadas. A frequéncia, demonstrada no quadro acima, atesta que os
CM participantes da pesquisa entenderam esse propo6sito, excetuando somente um colégio.

Grafico 11 - Orientag@o sobre recursos pedagdgicos

Os professores e familiares sao orientados sobre recursos pedagdgicos
utilizados pelos alunos com TEA?

6 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: O autor.

Na inclusdo escolar do aluno com TEA, o apoio da familia e dos professores da sala de
aula comum ¢ primordial para que o aluno adquira competéncias ainda maiores. Excetuando-
se 1 (um), os CM que participaram da pesquisa buscam essa parceria com os familiares e
orientam os professores sobre recursos pedagogicos utilizados pelos alunos com TEA.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA considera que a
pessoa com TEA, para todos os efeitos legais, ¢ considerada pessoa com deficiéncia, sendo
garantido o direito de estudar em escolas regulares e “[...] direito a acompanhante
especializado” (BRASIL, 2012, p. 1).

A iniciativa do SCMB de implantar a educacao inclusiva e especial vem cumprir o que
determina a legislagdo brasileira. A Constitui¢ao Federal afirma que a educagdo ¢ um direito
de todos e estabelece igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola. Nesse
sentido, o direito de acesso aos Colégios Militares deve ser estendido a alunos com TEA. Esse
direito também ¢ considerado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, que
ampara o ensino da pessoa com deficiéncia, na qual se enquadram os alunos com o transtorno.

O acesso a educacdo para a pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo deve ser
com adaptagdes cabiveis, que contemplem suas necessidades e, para que a inclusdo ocorra de
fato, mudancas dentro do sistema de ensino devem ser realizadas. E preciso que haja a
participagdo de todos: CM, professores, alunos, familia e especialistas que atendem no horério
extraclasse. A colaboracdo e o apoio curricular sdo elementos essenciais para a
implementac¢do deste processo.

Para que a inclusdao aconte¢a de forma efetiva, ndo so6 na sala de aula, mas como em
todos os ambientes da escola, ¢ fundamental o apoio pedagogico da coordenagdo, trocas com
a familia e especialistas da crianga, tudo isso para buscar os mesmos objetivos de forma
conjunta e ndo fragmentada. As praticas escolares inclusivas ndo significam somente um
ensino adaptado para os alunos com TEA, mas sim um ensino diferente, para que criar o
ambiente adequado para a aprendizagem, respeitando os limites e suas proprias capacidades.

A SAEE ¢ ferramenta importante para o desenvolvimento e a manutencao da educagao
especial e inclusiva no Sistema Colégio Militar do Brasil. Suas missdes, as atividades sob sua
responsabilidade e a obrigatoriedade da especializagdo em Educagao Especial e Inclusiva dos
seus integrantes sdo fundamentais para a inclusdo escolar de alunos com NEE nos CM, além
de atenderem a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Segundo Costa (2017), alguns alunos com TEA apresentam sérias dificuldades para se
inserir em grupos na sala de aula, para interagir com o outro colega e estabelecer um contato,
na grande maioria das vezes, porque apresentam dificuldade de socializagao.

Os mediadores sdo essenciais para tarefas das quais o professor de sala de aula
invariavelmente ndo pode acompanhar o aluno com TEA, como a observacao de alteragdes
fisicas e comportamentais, realizando o registro das mesmas, com o objetivo de averiguar o
que pode ter gerado determinado comportamento inadequado. O cuidado com o asseio do
aluno nas aulas de Educacao Fisica e, em caso de alunos com TEA mais grave, nas idas ao
banheiro e 0 acompanhamento em atividades culturais e de lazer realizadas pelo CM fora de
suas instalacdes em periodo escolar, também podem ser verificados pelo mediador.

Porém a tarefa principal do mediador ¢ auxiliar o aluno com TEA no entendimento das
atividades pedagogicas que estdo sendo administradas pelo professor. E dificil para o aluno
entender o que o professor explica coletivamente aos alunos em sala de aula, assim como
também ¢ dificil para o professor dar atencdo individualizada a qualquer um dos seus alunos.
O mediador serve como facilitador da aprendizagem do aluno sendo de grande importincia a
disponibilidade desse profissional, que deve ser capacitado e especializado para tal, com o
objetivo de auxiliar o aluno com TEA.
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APENDICE A — Questionario de Pesquisa

Questionario para artigo cientifico do Curso de Gestao e
Assessoramento de Estado-Maior (CGAEM)

Tema do artigo cientifico: "A inclusio de alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo no Sistema Colégio Militar do Brasil".

1) Este questiondrio tem como finalidade obter informacdes sobre a inclusdo escolar de
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo no Sistema Colégio Militar do Brasil. O
mesmo sera utilizado exclusivamente para fins académicos e como parte de pesquisa em um
artigo cientifico do Curso de Gestdo e Assessoramento de Estado-Maior.

a. Qual a quantidade de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo matriculados
no Colégio Militar? (Se possivel, especificar por ano).

b. Ha, no colégio, a Se¢do de Atendimento Educacional Especializado (SAEE)?
() Sim ( )Nao

c. Sao realizadas as entrevistas diagnosticas com os responsaveis dos alunos com TEA?
( )Sim ( ) Nao

d. E realizado o planejamento educacional individualizado (PEI) para os alunos com
TEA?
( )Sim ( ) Nao

e. Ha salas de recursos multifuncionais contendo o material previsto nas Diretrizes
Pedagogicas para a Educacao Especial no SCMB?
( )Sim ( ) Nao

f. H& professores auxiliares ou mediadores para acompanhar os alunos com TEA
durante as aulas nas salas comuns?
( )Sim ( ) Nao

g. Hé& pessoal especializado junto aos alunos com TEA que necessitam de
acompanhamento constante em atividades dentro e fora da sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

h. O Colégio realiza a adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagogicos,
considerando as necessidades especificas dos alunos com TEA?
( )Sim ( ) Nao

i. E realizada a adaptacdo das avaliagdes parciais ¢ de estudo tanto no nivel de
elaboragdo quanto no de aplicagdo para os alunos com TEA?
( )Sim ( ) Nao

J- Sdo realizadas reunides com especialistas de instituigdes que prestam o atendimento
extraclasse dos alunos com TEA para troca de informagdes relevantes a aprendizagem?
( )Sim ( ) Nao

k. Os professores da sala de aula comum s3o acompanhados e orientados nas atividades
dos alunos com TEA? Com qual frequéncia?



( )Nao ( )1 (uma) vez por semana ( ) 2 (duas) vezes por semana ( ) 3 (trés) vezes
ou mais.

1. Os professores e familiares sdo orientados sobre recursos pedagdgicos utilizados pelos
alunos com TEA?
( ) Sim ( ) Nao
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