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RESUMO

Este artigo é resultado da analise inicial de dados referentes a
implementacdo experimental da avaliagdo multidisciplinar no 6° ano do
Ensino Fundamental do Colégio Militar de Belo Horizonte. Através da
participacdo dos professores e coordenagdo de ano, a avaliagdo
multidisciplinar foi elaborada e posteriormente aplicada em todas as
turmas. Os dados obtidos na observacgéo da elaboracéo da avaliacdo e 0s
resultados iniciais da sua aplicacdo apontam para os beneficios da acao
harmoniosa e articulada entre as disciplinas, tornando a aprendizagem
mais significativa.
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INTRODUCAO

A tendéncia de estabelecer conexdes entre as disciplinas tem
evidenciado a busca das escolas por uma aprendizagem mais
significativa. A busca de melhores resultados em avaliacdes
multidisciplinares e interdisciplinares como o Exame Nacional do
Ensino Médio e/ou a formacao integrada e mais significativa do cidadao
tem sido as principais diretrizes de escolas, incentivadas pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais que propdem uma organizacdo
curricular que favorece o didlogo entre as areas de conhecimento. Sendo
assim, percebe-se 0 crescente discurso de incentivo a propostas
pedagdgicas multidisciplinares e interdisciplinares. Neste sentido,
Zabala (1995) afirma que:
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“A interdisciplinaridade ¢ a interagdo entre duas ou
mais disciplinas, que pode ir desde a simples
comunicagdo de idéias até a integragdo reciproca
dos conceitos fundamentais e da teoria do
conhecimento, da metodologia e dos dados da
pesquisa. [Estas interagdes podem implicar
transferéncias de leis de uma disciplina para outra
e, inclusive, em alguns casos déo lugar a um novo
corpo disciplinar, como a bioguimica ou a
psicolingliistica.  Podemos  encontrar  esta
concepcdo na configuragdo das areas de Ciéncias
Sociais e Ciéncias Experimentais no Ensino Médio
e da é&rea de Conhecimento do meio no Ensino
Fundamental” (ZABALA, 1995, p.143)

Estas inimeras aplicacBes e interacBes oriundas do processo
ensino e aprendizagem reforcam a argumentacdo de que qualquer
assunto do curriculo escolar contribui para a interagdo de uma disciplina
especifica com outras areas de conhecimento assim como aplicacdes
especificas em outros temas. Sobre a organizacao curricular e sua com
posicao, deve-se levar em consideracdo que

“um desenho curricular deve ser composto por
uma pluralidade de pontos, ligados entre si por
uma pluralidade de ramificacbes/ caminhos, em
que nenhum ponto (ou caminho) seja privilegiado
em relacdo ao outro, nem univocamente
subordinado a qualquer um. Os caminhos
percorridos embora lineares, ndo devem ser vistos
como 0s Unicos possiveis; um percurso pode
incluir tantos pontos quanto desejarmos e, em
particular, todos os pontos da rede”. (PIRES,
2000, p. 204)

Ao ser composto por uma pluralidade de pontos, o desenho
curricular abre multiplas possibilidades de caminhos e interacdes entre
as diversas areas de conhecimento. Essa pluralidade também favorece a
interacdo entre o0s diversos temas presentes numa area de conhecimento,
contribuindo para a consolidagdo de aplicagbes significativas no

processo ensino e aprendizagem.
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A Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade,
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade.

Na busca de estabelecer interacfes entre as disciplinas, alguns
conceitos relacionados a essa interacdo disciplinar se confundem no
contexto escolar. Tanto para educandos quanto para educadores, tais
conceitos nem sempre podem ser bem compreendidos e por
conseqiiéncia, podem ndo ser bem aplicados. Tais praticas, se
implementadas de modo equivocado, resultaria num conjunto de
recortes de assuntos sem sentido e sem aplicagbes nas proprias
disciplinas que fazem parte do curriculo.

Sendo assim, torna-se necessaria a correta definicdo de cada um
dos termos relacionados com a interacdo entre as disciplinas, a fim de
escolher de modo consistente quando e qual perfil serd adotado de
acordo com a proposta politico pedagdgica do estabelecimento de
ensino.

A multidisciplinaridade é um estagio inicial de interacdo entre as
areas de conhecimento que consiste numa discussao simultanea de um
mesmo tema sem maiores conexfes. Segundo Japiassu (1976), a
multidisciplinaridade se caracteriza por uma agéo
simultanea de uma gama de disciplinas em torno de uma tematica
comum. No entanto, existe pouca cooperacdo e um fraco dialogo entre
as disciplinas, resultando uma desarticulacdo na aprendizagem em
termos de aplicagdo dos conteudos.

A pluridisciplinaridade € um estagio superior ao anterior, pois
possibilita um nivel maior de interacdo e conexdo, porém de modo
hierarquico e linear. Em muitos projetos de trabalho implementados nas
escolas, percebe-se este estagio nas articulacbes das areas de
conhecimento.

O terceiro estagio de interacdo das areas de conhecimento € a
interdisciplinaridade, que segundo Japiassu (1976), é caracterizada pela
presenca de uma axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas
e definida no nivel hierarquico imediatamente superior, o que introduz a
nocdo de finalidade. Desse modo, percebe-se um dialogo mais
elaborado e maior cooperacgéo entre as disciplinas, numa atuagdo mais
coordenada.
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Segundo os PCN,

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador,
que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto
de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas
escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de
mais de um olhar, talvez varios (BRASIL, 2002, p.
88-89).

No campo epistemolégico, a transdisciplinaridade é um estégio
superior a interdisciplinaridade e carece de maior discussdao no meio
académico. A abordagem holistica proposta por tal nivel de
interatividade pressupde indmeras hipOteses e uma série de questdes
sobre sua implementagdo no processo ensino e aprendizagem. Japiassu
(1976) a define como sendo uma espécie de coordenacdo de todas as
disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base
de uma axiomatica geral. Tal interpretacdo holistica de dados e
fendmenos é possivel devido a estruturagdo ndo linear e ndo hierarquica,
porém coordenada entre as areas de conhecimento e suas possiveis
relagOes interdisciplinares.

O incentivo para adocdo de qualquer estagio de interacdo das
disciplinas ndo deveria ser balizado pela obrigatoriedade de leis e
diretrizes curriculares, mas por meio de um movimento espontaneo no
ambito escolar, interessado por uma aprendizagem mais significativa.

A avaliagéo na escola.

O processo de avaliagdo na escola possui um lugar de destaque
em muitas instituicbes de ensino. Em muitas situagdes, percebe-se uma
excessiva valorizacdo do processo de elaboracdo, aplicacdo e analise de
resultados da avaliacdo escolar. Tal valorizacdo parte, em muitos casos,
dos participantes do processo ensino e aprendizagem, seja o sujeito que
avalia ou o que é avaliado.

A super valorizagdo dos instrumentos avaliativos é reflexo das
exigéncias da sociedade em selecionar e exigir provas da competéncia

do individuo selecionado. Os critérios dessa selecdo se confundem com
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0s parametros de julgamento estabelecidos por meio e para as relagdes
sociais. Assim, avaliar torna-se um ato mais integral, envolvendo
aspectos afetivos, cognitivos, sociais e motores e se diferenciando do ato
de medir, mais proximo do estabelecimento quantitativo tendo em vista
uma unidade pré-determinada.

O perfil da avaliacdo tem passado por mudancas, uma vez que 0s
pardmetros sociais de julgamento, em seu tipico dinamismo, exercer
influéncia consideravel sobre os instrumentos de avaliacdo. Desse
modo, percebe-se uma tendéncia, em especial desde a ultima década, de
avaliagdo num perfil interdisciplinar, resultante da dinamica das
relacBes de trabalho e da mudanca no acesso a informacdo. Além disso,
a possibilidade de mais autonomia no acesso e gestdo da informagéo
trouxe novas perspectivas de interacdo entre as areas de conhecimento,
resultando em novas areas e subareas de conhecimento e novos
instrumentos de avaliacdo como o Exame Nacional do Ensino Médio.

Estas novas tendéncias tém exercido forte influéncia na
avaliacdo escolar e promovido uma busca por novos modelos que
satisfagam a exigéncia da sociedade no que diz respeito a formacéo
integral e flexiva do cidaddo, como fruto de uma aprendizagem mais
significativa.

A elaboracéo do instrumento de avaliagdo multidisciplinar
e a organizacao curricular.

Primeiro se definem o tema, objeto de medida e objeto de
avaliacdo. Essa medida deve ser balizada pelo objetivo geral de tornar o
instrumento de avaliacdo mais significativo e permeado pelos possiveis
didlogos entre as disciplinas. Em seguida estabeleceram-se 0s
procedimentos e critérios de avaliacdo, fundamentais para analise de
resultados e eventual validacdo dos instrumentos de avaliagcdo. Estas
duas etapas foram executadas em conjunto pelos professores da série
estabelecida como piloto.

Tendo em vista um trabalho de campo realizado no ano letivo, a
temética da avaliacdo foi escolhida de modo a proporcionar um novo
planejamento de métodos, procedimentos, dominio dos assuntos
propostos e conhecimento de suas possiveis relacbes com outras areas
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de conhecimento. A selec¢do de questbes buscou uma orientacdo para o
desenvolvimento do aluno bem como a mudanca de seu comportamento
social, cognitivo a afetivo, além de intensificar o didlogo entre os
educadores sobre a selecdo e qualidade de aprendizagem.

Apesar dos esforcos para tornar a avaliagdo mais significativa,
PILLETTI (1995) afirma que a avaliacdo, em geral, gera desestimulacao
tanto no aluno categorizado com dificuldade na aprendizagem quanto
para aquele que obtém éxito com maior facilidade. Isso ocorre porque
do primeiro exigi-se o que lhe é impossivel, corroendo sua auto-estima
e, do segundo nédo se estimula o seu verdadeiro potencial, tornando-se
mais pobre sua aprendizagem.

Neste contexto, a elaboragéo torna-se um desafio para o corpo
docente, pois a sistematizacdo de questbes deve levar em conta a
diversidade dos individuos que fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a organizacdo curricular é um fator
determinante para o0 sucesso da implementacgéo deste perfil de atividade,
visto que uma organizacdo curricular em rede é caracterizada pelas
maltiplas interagBes que podem ser estabelecidas entre os diversos nds
que caracterizam sua estruturacdo. Essa organizacdo diferencia da
linear, que possui uma estrutura compartimentada e seqiiencial, sem a
necessidade de realizar aplicacdes ou estabelecer contextos para a
andlise de situacOes problemas que permitam a compreensdo de certos
conceitos.

Para fundamentar o curriculo em rede, Pires (2000) propGe
alguns pilares de sustentacdo dessa nova organizacdo curricular. Na
Pedagogia, a autora recorre a interdisciplinaridade para buscar a
interacdo entre duas ou mais disciplinas e a reconstrucdo da unidade
perdida, bem como a complementaridade nas agdes que envolvem
diferentes areas de conhecimento.

Na Ciéncia, Pires (2000) analisa instrumentos como a analogia e
a metafora para a realizacdo de inferéncias a partir de semelhancas entre
dois dominios de conhecimento. Deste modo, “ao estabelecer uma
conexdo entre os diferentes contextos semanticos, a metafora possibilita
a transferéncia de relagbes de um feixe consolidado para outro em

formagdo, desencadeando e desenvolvendo novos significados”.
(PIRES, 2000, p.86)
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Tendo em vista 0 uso de analogias e metéforas, Pires (2000) faz
uso da teia como metafora do universo, para justificar através da Fisica,
que os eventos sdo inter-relacionados e formam deste modo, uma teia
dindmica. Propriedades individuais ndo sdo fundamentais, pois todas
decorrem de propriedades de outras partes, 0 que garante a consisténcia
das relacbes que estruturam toda a teia.

Destacando a concepcédo sistémica da vida, a mesma autora faz
uso da Biologia para mostrar que 0 mundo hoje é visto em termos de
relacdo e integracdo. Afirma que os sistemas sao totalidades integradas e
0s principios basicos de organizagdo sao destacados em detrimento de
elementos ou substéncias béasicas.

No campo da Psicologia, Pires (2000) explora as teorias sobre as
inteligéncias multiplas em que as manifestacGes de inteligéncia formam
um amplo espectro de competéncias tais como a linguistica, l6gico-
matematica, musical, corporal-cinestésica, intrapessoal e interpessoal.
Desse modo, todos podem desenvolver mdaltiplas inteligéncias que
favorecem o estabelecimento de interacGes entre as areas de
conhecimento a partir das relagdes interpessoais e intrapessoais.

Ainda a autora afirma que na Matematica se usa a trilha das
categorias e alegorias tendo em vista que a categoria é constituida por
uma colecdo de objetos ou morfismos, sendo cada um deles associado a
dois objetos, que podem ser idénticos, e uma tabua de multiplicacdo que
possibilita a composicdo entre certos morfismos. Sobre alegoria, mostra
que os correlatos dos morfismos deixam de ter origem e extremidades
para torna-se elos, arcos de ligacdo, formando assim relacdes e
conexaes.

Na Comunicagdo, Pires (2000) busca inspiracdo para 0
desenvolvimento da idéia de conhecimento como rede, sendo que da
Tecnologia da Informagéo, utiliza-se da linguagem do hipertexto, que
trata da escrita e leitura ndo linear num sistema de informatica,
possibilitando inUmeras conexdes entre o0s diversos caminhos
oferecidos.

Assim, seu ultimo fundamento é a Educacdo, como elo entre
todos os demais pilares, focando as teias de aprendizagem e buscando
romper com a linearizagdo presente na estrutura do ensino basico até a
pos-graduacdo. Desse modo, abrem-se oportunidades para qualquer
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individuo ter acesso aos recursos disponiveis em qualquer época de sua
vida. Essa teia permite a interacdo entre as diversas areas de
conhecimento, a partir do desenvolvimento das inteligéncias multiplas
que favorecem as relacbes interpessoais e intrapessoais, buscando
consolidar uma rede que seja fundamentada nas relagdes e ndo nos entes
gue a compoe.

Consolidando a idéia da rede, Weil (1993) propde a
transdisciplinaridade como axiomatica comum entre as diferentes areas
de conhecimento. Trata-se do resultado de um esforco de
conceitualizacdo que leva a compreensdo e definicdo do novo
paradigma holistico.

Para tecer a rede, Pires (2000) prop6e um desenho curricular
integrado por uma pluralidade de pontos e cada um desses pontos com
diversas ramificacfes. Apos escolher alguns temas, denominados noés
pela autora, os primeiros fios de ligacdo sdo puxados dando inicios a
percursos que serdo formados tendo em vista as significagdes,
ampliando assim os eixos tematicos. A escolha desses temas é aleatdria,
ou seja, qualquer tema pode ser escolhido para comecar a tecer a teia
que formaréa o curriculo em rede.

Desse modo, a avaliagdo multidisciplinar pode, a partir de um
no, articular os conteudos conceituais (referentes ao saber),
procedimentais (referentes ao saber fazer) e atitudinais (esséncia de ser).
Esta articulacdo abre perspectivas para a construcdo da rede de
conhecimento a partir das conexdes estabelecidas tendo como foco um
determinado tema.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados iniciais evidenciam o0s beneficios da
implementacdo da avaliacdo multidisciplinar no contexto escolar. A
aprendizagem tornou-se mais significativa segundo coleta inicial de
relatos de alguns alunos que foram entrevistados. Nestes depoimentos
percebe-se que as possiveis interacfes entre as areas de conhecimento
foram consolidadas na medida em que as aplicacfes nas areas estavam
sendo propostas em cada questdo sobre o tema abordado.

A articulacdo entre os professores na elaboracdo do instrumento
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de avaliacdo reforca o principio de que a multidisciplinaridade e até
mesmo a interdisciplinaridade devem ser buscados pelos educadores da
instituicdo a partir de problemas escolares compartilhados pela propria
equipe escolar. A busca consciente proporcionard um amadurecimento
do projeto politico pedagdgico da instituicdo bem como a consolidacéo
do alcance dos objetivos educacionais propostos.

A riqueza da multidisciplinaridade vai além do plano teorico,
epistemoldgico, didatico e metodoldgico, pois proporciona a
possibilidade de encontro, partilha, didlogo e cooperacdo através da
acdo conjunta dos professores. Essa pratica ndo diluird as disciplinas,
mas podera ampliar o trabalho disciplinar a partir do momento que
promover a aproximagdo e articulacdo das atividades docentes numa
acao bem coordenada com objetivos voltados para uma aprendizagem
mais significativa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais:
Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2002.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de
Janeiro: Imago, 1976.

PILETTI, N. Estrutura e funcionamento do ensino de primeiro grau. Sao
Paulo, Atica, 1995.

PIRES, Célia Maria Carolino. Curriculos de Matematica: da
organizacdo linear a idéia de rede. Sédo Paulo: FTD, 2000.

WEIL, Pierre; D’AMBROSIO, Ubiratan; CREMA, Roberto. Rumo &
nova transdisciplinaridade: sistemas abertos de conhecimento. Sao
Paulo: Summus, 1993.

88 Revista Veritas, Belo Horizonte, v. 2, n. 2, 2010



